Uno de los rasgos mas ca rfcter{sticos de la concepcion del
hombre desde una prespectiva socialista esta en la conviccion de

el ser humano, aunque candicionado por la Naturaleza y la Historia,
e resents creando nuevas realidades, con las cuales
sicpre logra supsrar S0 DY d tantemente sus propios lfimi=-
logra transformarse asf{ mismo, rebadando constantem . prop
tes. Bajo 6stos presupusstos no hay, no puede haber, una e?ucaczo:
socialista programadap para siempre, pues ante las nuevas rgalzdada: en-
dra'que irase adecua ndo constantemente. L? Bqucac;on socialista ser .
una educacion para el futuro, pues el socialismo se oponeé a la aceptac:OH
pasiva de la realidad siendo como es uns ideologfa de lucha para transfor-
mar el munda, una ideologfa creadora de un mondpe nuevo y unos hombrees
nueves. El conflicto entre el hombre y su civilizacion, nacido y fomenta-
do en el marco de un terreno concreto de condiciones histéricas y de for-
mas sociales impuestas por el capitalismo, puede y debs resolverse a tra-
vés de la actividad directa de los hombres encaminada aAf?aguar una Civi=
lizacion a la medida humana y , & la vez, un hombre armoniosamente inte=-
grado en esa civilizacion, o .

Pero ¢Cual ea sn el proceso de desarrollao de la civilizacion 91
papel de los factores objetivos, y cual sl de los postulados y aspiraciones
de car§ cter subjetivo en la Humanidad, y , por consiguients, que papel
cumple la educacionl , ‘

La educacion es a la vez un mundo en 8f y un reflejo del mundo.
Esta sometida a los imperativos de una determinada estructura social de
la que os parts de su armazon ideolégico y al mismo tiempy tisne en 8{ mis=-
ma caracterfsticas de sujeto con independencia de actuacion y con posibi=
lidades de incidencim sobre esa estructura de una forma crftice y poten-
ciadora de un cambio, €8, o puede ser, al mismo tiempo, por una parte un
instrumento privilegiado pars el mantenimiento de los valores y las relaci-
ones sociales, y por otra un germen de renovacion polftica y transforma-
cion social. Es en definitive un ambito snormewmente complejo, del que en
ningdn caso puede hacerse una idea esquemftica, apriorfstica o dogmitica.

A lo larho de la historia de la pedagogia los tefricos de la edu-
caciaon han tomado distintas posiciocnes con respecto a ella. Por una parte
estarian las posiciones idealistas que consideran que la aducacion existe
en sf{ y para 8f, con absaluta independencia del mundo que la rodea; segdn
esta posicion el sistema educativo tiene unos objetivas y métodos propios
con absoluta independencia de la estructura sconfmica-sociel y polftica
de su entorno., Por otra parte tendrfamos los enfoques voluntarfstas que
ven en la educacion como el motor dnico de la transformacion sociagl con
independencia tembien de sus estructuraes; este enfoque tiene ya en cuenta
la relacian educacion=sociedsd pero solo en un sentido, pues coloca al
sistema educativo como agente dnico del cambio sacials Y por oima tendri-
amos el enfoque que podrfamos denominar como determinista-mecanicista que
coloca la relacion educacion-sociedad justaments sn sentido contrario al
anterior enfoque, es decir considerando al sistema sducativo como simple
consecuencia de la estructurs economico-social y polftica; en ells las for-
mas y destinos de la educacion vienen regidos de forma directa y univoca
por las exigencias ideolfgicas de esas estructuras,

Ante estas posiciones eolo una vision dialéctica entre sistema
educativo y estructura sconomico~social, es capaz de abordar sl problema
en su total complegidad; existe una correlaccion estrecha, simulténea y
diferida, entre las traasformaciones del ambiente socio~ econéfmico y las
estructuras y formas de accion sducativas, y adem8s la educacion contri-
buye fundamentalmente al movimiento de la historia. £8 desde esta pres-
pectiva marxista como pueden abordarse los aspectos contradictorios de todo
el sistema educativo; si por una parte es el reproductor ideolfgico de
la sociedad capitalista, es o puedee ser, al mismo tiempo el formador de

personas crfiticas, renovadoras y potenciadoras de un profundo cambio so-
cial.
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Un proyecto de educacion sucialista debs plantearse pues la
resolucion a mas o menos largo plazo de ésta contradiccion que un enfo-
q ue burgués resuslve separando los contsnidos de la ensefianza dem la
experiencia vivida por los alumnos, lcs sistemas de valores propagados
en la escuela y los objetivos reales perseguidos por la sociedad; solo
una orientacion pedag8gica gue facilite el "pensar y vivir" puede ende-
rezar la orientacion burguesa del sistema sducativo, encaminado hacia
unos objetivos ajenos a los intsreses resales de las personas esmbarcadas
en la aventura educativa,

Partiremos pues de las exigencias pedagfgicas de una EDUCACION
PARA LA SOCIEDAD, abordando posteriorments la cuestion de los vehfculos
de conocimiento, métodos y contenidos educativos wfs adecuados a tal ori-
entacion, finalizando con la problemftica pedagfgica a nivel universita=-
rio que por su especifidad requiers un tratamiento muy concretos

A/ EDUCACION PARA LA SOCIEDAD,

En la realidad que nos rodea no todo tiene la mf{ema rslevancia
objetiva de cara a la toma de conciencia de la situacion dindividual y
colectiva., Para estar en situacion de comprender sl proceso global sn que
se mueve el educando en sus distintos niveles (bioldgico, ffsico, histé-
rico, social,...8tc,) interesa una orientacion psdagdgica que localice
las realidaeades de mayor peso especfifico o ssa las que influyen o pueden
influir en un mayor ndmero de hechos, como son los elemantos estructurales
de la realidad circundantnﬁ trabajo, localizacion geogr&fica, tiesmpo li=-
bre,.e)s» l0 que exige una serie de instrumentos, contenidos y métodos
educativos radicalmente distintos de los empleados sn una pedagaogfa de
orientacion burguesa, No se trata puas de buscar la actuslizacion y sfi-
cacia de los mismos, que solo conseguiris reforzar y parcializar la men=
talidad burgussa de los educandos, con la anulacion de sus capacidades
cri{ticas, aino de un cambio de oriantacion que permits la adquisicion de
una cultura libre, abietta y constantemente slaborada por el individuo
en su situarse crftico y consciente frante a su rsalidad,con la voluntesd
de orientarla y controlarle en una fecunda y activa relacian de colabo-
racion con los demés.

Esto exige por una parte el rechazo de todo tipo de dogmatismo
moral, cientf{fico, religioso o polftico, que con4 tanta facilidad se an-
quista en toda pedagogis, y por otra una educacion que sea una iniciacion
a la vida polftica futurs, mediante una informacion teérica complsta y
objetiva y una progresiva participacion prfctica en las tareas colectivas
del centro de estudic, del lugar de trabajo, y de la comunidad social y
polftica en 18 que se sste inmerso, -

B/ VEHICULOS,

Antes de plantear la cuestion de contenidos y métodos es impres
cindible hacer referencia al papsl que cumplen o pusden cumplir los dife-
rentss vehfculos de conocimiento: palabra, escritura & imagen; puss éstos
condicionah el método y, en cierta manera, sl epfifritu y el contsnido del
acto educativo, Cada uno de los tres cubre perfectaments un aspecto de la
comunicacion y serfa errénao el dar primacia a alguno en general o el en-
frentarlos entrs s{; resulta mucho mfs fecundo hacer sl inventario, en
cada caso concreto, de los recurso que ofrscen e intentar determinar ms=-
tédicamente las condicionea en las cualea pueden sar utilizados conjunta=
mente, Una pedagogfa socialista no pusde contraponer la imagen a lo escrit
eino que deba intsgrarlos a los mfsmos fines de formacion de la inteligen-
cia, 8n un proteso sintético caracterizado por un paso constante de un
sistema a otro, La jerarquizacion discriminatoria das los medios de trans-
mision de la cultura y de la educacion va acompaffada casi siempre de una
jerarquizacion, no menos abusiva, de los contenidos tranportados,




C/CGNTENIDOS,

Aunque los contenidos y los mfodos vienen condicionados
mutuamente, los hemos separado con el fin de facilitar una.GXposicion'
ordenada, aunque conscientes de que los dos elementos son inseparables,

En la fase neocapitalista o de capitalismo monopolista ds
Estado los niveles econfmico y polftico=-jurfdico tienen una relativa
autonomiat la apropiacion de los bienes se hace a nivel privado y no
péblico, sin intervencion del nivel polftico, Por otra parts a la divi-
sion tédcnica del trabajo exigida por una progresiva especializacion pro-
fesional, se superpone una division social del mismo derivada de las re-
laciones capitaldstas de produccien: separacion de la propiedad des los
medios de produccion y de los agentes productorea, Esta esspecial organi-
zacion del trabasjo, dei la autoridad y desl control en las sociesdades burg
guesas, se traduce en una rfgida division de funciones jerarquizadas
y distintamente retribuidas y consideradas que exigen una serie de cuali-
dades intelsttuales y psicolégicas que soclo un sistema educativo puede~
proporcionar. A este sistema se le pedir§’qus no ponga en cuestion la
division en clases, que jerarquice, que no desarrolle las capacidades
m&s alla de los limites necesarios al sistema de acuerdo con la l6gica del
mishema y qus suministre la fuerza de trabajo adscuada a cada &rea cone
creta y segdn las necesidades, -

Pa ra responder a esas necesidades ideolégicas de aislador
del nivel p8litico del escondmicae y de creador de mantee jerarquicas y
autoritarias, nada mejor que, a nivel de contenidos, 8l sistema educativo .
transmita una cultura de corte académico, que bajo la pretenaion de asepe~'
sia idsolégica y nsutralidad p8lftica, fragmenteam el conocimiento en come
partimentos estancos damdo a la ciencia y sobre tado a la tecnica un sene=
tido de funcionalidad y de adaptecion que sstan muy lejos de posser esnaf
milmal PY

Ante ésta situacion y como ya #e ha indicado anteriormente
hay que buscar para los cantenidos de la ensefianze a todos los nivsles,
los alementos mas estructurales ds los mismos, los slementos qus muestrsn
claramente la interdependencia da los distintos niveles en una datermina=-
da formacion social, lo que exige la introduccion de ciasncias hasta sho~
ra ignoradas como;s la Antropologfa, la ecologfa, la sociologfa, y el
afrontamientao radicalmente' distinto de las ciencias ffaicas y biolégicas,
la historis y la geograffa. £E8 necesario el superar el trabajo sectorial
que contfnua cerrado en 8f mismo para mostrar las autenticas conexiones
entre todos los ambitos del conocimiento, Esta nuevas orientacion de los
contenidos exige al mismo tiempo un rechazo de la transmision pasiva de
los mfsmos por parte de los alumnos y del profesor, pero esto entra on
la cuestion de métodos y se tratar§ posteriormenta,

A continuacion sealaremos las &reas que a nivel ds cantsnidos
de programas parsce imprescindible  abordar, asf como su orientacion adee
cuada a una orientacion socialiata,

l,~ Educacion social. Los programas clasicos descuidan total=
mente esta afea, cuando debs ser prioritaria, A travéfs de ella se dehe
proporcionar al alumno conciencia de su lugar en la sociedad, m&s slla
de su papel de productor y de consumidor, insistiendo sn los aspectos
estructuralss de la misme; haserle comprender que pusde y debe participar
democréticamente en la vida de la colectividad y que de ésta forma ls es
posible msjorar o smpeorar la sociedad,

24~ Educacion cisntfficas En ssta frea es imprescindible el
conectar los conocimientos adquiridos en class con la précitica cisnt{fie-
ca real, Hay que enfatizar el eapfriu creador, de intuicion, de imagina-
cion, de entusiasmo y de duda qus lleva ens{ misma la actividad cientffi-
ca.La desmitificacion de la ciencia, la vulgarizacion de la précticas cien-
tffica no deben ser consideradas comoc signos des degeneracion, sino todo
lo contraring .

Por otra parte es imprescindible el ir superando la dicoto-
mia entre ciencias exactas y naturales, por una parte, vy ciencias humanas



"|legar§ un dia en que las ciencias naturales englobaran la ciencia del
hombre, al igual que llegar§ un dia en que la ciencia del hombre englo=-
bar§ las ciencias naturales, y ya no habra més que una sola ciencia."

Las ciencias humanas son bfsicas para una orientacion socialista,
pues ninguna educacion sistemftica puede ayudar més al sujeto a conocersse
as{ mismé, a comprender los componentss de su personalidad consciente o
inconsciente, los mecanf{smos de su cerebro, el funcionamiento de su enten=-
dimiento, las lsyee de su dasenvolvimiento ffsico, el contenido de sus
doscas y de sus susfos, la naturaleza de sus relacionss con los demfs y
con la colectividad, ‘

3.~ La 2ducacion tecnoléfgica, Los programas clasicos hacen si=-
tio con mas facidlidad a las ciencias que a la tecnalogfa, separando as{
la ciencia de su prfctica y , so pretexto de aumentar el prestfgio da la
ciencia,la esteriliza y le hace perder su eficacia como instrumento des
educacion. E1 mostrar la interdependencia del conacimisnto y de la accion
exige unir estrechamente la ensefianza de las cisncias con la enssfanza de
la tecnologfa, L

La ignorancia de los métodos técnicos coloca sl individue cada
vez m&s a merced de atra persona, rsduce sus posibilidades de aficacia y
acrecienta el peligro de los posibles efectos perjudicieles de la abusiva
aplicacion de la tecnologfa~ aliBnacion de los individuos, contaminacion,
manipulacion de conciencias,e.8tc.} Habria que presentar la tecnologfa coma
el proceso por slc ual e8 transforman los materialss, lo cual siempra &xi=-
ge energia e informacion, Despues, habrfa que analizar, segdn un enfoque
unificado, los principios 8n los que se basa toda tranaformacion, simple
o compleja, y demoatrar que la tecnologfa afecta a todo cuanto hace sl
hombre para modificar el mundo en gue vive,

4,~ I.a eoducacion artfstica, Tan necesario como el desarrollar
en &1 individuo la capacidad de pensar con lucidez, es desarrollar los
poderes de la imaginacion, esta imaginacion que &8 uno de los grandes
resortes de la imwghboaoben cientffica, asf como la fuents de la creacion
artfstica. Nvest facon ’

El interds por lo bello, lea capacidad de percibirlec y de inte-
grarlo es una de las exigencias fundamentales de la personaj pero a nivsl
colectivo es necesarioc sl orientar el arte como medio de entrar en comu=-
nicacion con el ambisnte natural y social, de comprenderlo y de, llegado
el caso, conitestarlo, ‘

S~ La esducacion manual, Los sistemas de ensefianza contribuyen
a mantener la discriminacion entre formacion intelectual y formacion ma-
nual, como exponentes que son de la division tecnica y social ds una
sociedad cla sista, subvalorande el trabajo manual y contraponiendolo
a la "instruccion", Una educacion socialista exige la unificacion de es-
tas dos formaciones, ‘ - :

6.~ La educacion ffsica. En esencia se8 trgta de aprendexr a hag=
bitar bien nuestro cuerpo, soporte del conjunto ds la personalidad,

D/ METODOS, :

Al exponer con antetrioridad la exigencia de nuevos contenidos
y nuevos enfoaques para los clésicos vimos la necesidad de gne se recha-
zara en cualquier caso la tranmision pasiva de los mfsmos y esto sxigeme
un snfoque metodoldgico tembien nusvo que ponga en marches la actividad,
respansabilidad, espfritu de cooperacion, habitos de trabajo individual-
y colectivo por parte de los alumnos y por parte del profesor una nueva
actitud que excluya todo tipo de rigidez, cerrazon, dogmatismo y autori=
tarismo que bloquearian de entrada un enfobque metadolBSgico adecuado,

l,- Orientaciones metodolégicas,

A lo largo de la historia del pensamiento pedagfgica, ha habido
una serie de aportaciones fundamentales &n este campo y que ss interssan-
te recaoger en sus aspectos mas positivos,

La Escuela Nueva con sus métodos activos (Decroly, Freinat,
Montesenri)inaisten en polarizar la vidam escolar sobre las actividades
de los alumnoa/ No se trata de transmitir conocimientos, sino de absste-
cer al nifio de medios que le den la oportunidad de construir nocionss
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propias a su desarrollo intelsctual y le permitan actuar frente a su medio,
Las nociones de invenpcion, crsatividad y actuslidad estan an el centro
de esta orientacion, ' o

Complementaria de la anterior sstan las corrisntss quse dan
prioridad a la svolucion socio-afectiva del nific y del adolescente; se
fundamentan en 8l hecho de que el nifio vive au produsoc de crecimisnto
afectivo y social, an una sucasion progresiva de sstadios o etapas cong=
titutivas de su personalidad. Su compartamisnta en clas® sus actitudss -
frento al profesor, su disposicion hacia las tarsas escolares, ss despran~
‘den de la forma &n que vive su deaarxrallo, ‘ o :

Estas doa orientaciones tisne en comun su vision de la préctic
escolar, montada sobre las NECESIDADES propias de los alumncs y es for
sllo por lo que praoporcionan una adscuade base metedallgica puss propicia

una PARTICIPACION ACTIVA por parta de todoa los sujstos del proceso sdue
cativa, ' : : : Co A

Toda pedagogfa que se apoye fundamentalments an una transmisiw=
on de conocimientos a travéds de -representacionss simhdlicas qus canstitu«
yen el lengusje oral y escrito- axplicacionss de)l profesor y libhros= proe
duce solamente' un verbalismo en lugar de un lsnguaje realmenta conceptu=
al y coheraenta, B ‘ L ' ‘ P

La adquisicion de lam palabras con un significada rsal, ®s una
conetruccion por parte del sujeto, a partir de un contacto con lg reali~
dad, o del spoysc sn otros conceptos surgidos a su vaz ds la esxpsriencias..

AL misma tismpa la sscuela deberf facilitar al nifio su propia
construccion de sstructuras da pensamianta que le parmita la axrganizacion
del mundo que le rodsae El lenguaje del nifio se va oerganizenda a partir
de la interrelacion sntre la realidad y la estructura de pensamisnta, E1
conacimiento es una construccion que realiza el individuo a través de |

ssu activided sebrs el medio qus sngendrs unas formas ds organizacion o ag= .
tructuras que lp permiten intarpretar la realidad; pexo la realided no
siempre se hace asegiiible a los instrumsntos can que sl individug la
interpreta; de aqui al sujeto la surga la nscesidad de modificar esca
instrumentas transformandose a su vez las formas de organizacion o0 sstru="
turas, lo qua permits una nueva interpretacion de la rsalidad, S parts
asi de los propios intereses del alumno para, sistsmatizandolaosd los .
adecua & sus anéssssse nocesidadss, possyendo asf el nifio osm sl adolesew
cents una incidencia directa en la organizacion de sy vida aescolar

- cion, seleccion y ex&menasy '

gi Ezzi:;alad;cativn burqufs ©e precisamente an sstos .sp;ctop
donde ravela con mayoTr claridad su funcinn.jo;arquizadn:u y adaptat:rlo
Por una parts ss compensa aloa fuartaes, a los favaritaos d; la ;uardeai
a las conformistas y, por otra parte, sa reprusba y pgnni Za a :.lon
afortunados, alos lentos, alos inadaptados, & los individucs qu‘ shp y
ss sienten diferantes, Teniendo en cuanta, por otra parte, qia : o
dltimos en gansral su #ituacion de inferioridad viane condic anar: .
por su procedsencia social, sl sistema educativo que asi se compoi..m.n—_
hace mas que afianzar adn mas ssas diferncias de arigan que p:,: 3Hci-w‘
te son las qus la escusela, £OR una padagogia perlonalizndliyt i B:-a =
ada, debia reducir al mni{nimoe La seleccion rfgida y farmalis ;iii nri -
sonalizada en cada etapa del proceso educativo es nacesario : cgnn a
en una orientacion socialiste aunquse esto exija unalrcaotruc uxa

effanzas ' .

genesal dgalﬁazzzarza en ests sentido sl plantear la clase a gnuad:1VI-
les muy eatrechos de cooperacion con el alunnado can la.crO:c::: S
equipos de trabajo que sean capaces de llevar sllos minmali a Ropy
desarrollo académico como la funcion de ssleccion, aVa%uac :n ior an A

Ep cuanta a la evaluacion debs desecharse la ;d..b'.n T
sistema para juzgar a los alumnos, sino que dsbe ser, m:: ;:n'y "
instrumento mfs an el proceso adgcativo; ::tinﬁt;; 2ii22t:$o: Javin
tivo de r?tht{cﬂfiSSiwf?:f:nae:lzzlmzze:toadel proceso sducativo qae

"+




va dirigido tanto al alumno como al docente,

En cuanto a las llamadas recuperaciones, solo tandran
sentido 8i se toman como una tarea terapsutica complejm qua exiga un
diagnfstico y un proceso curativos hay que saber por qué falla el
slumno; ver que factor o factores intsrvienan en su rendimisntag y ace
titudes. Averiguada la causa es indispensable quitar del contsxto del |
centro, class, docente y sebrs todo del propio alumno cualquier ideg
de fracaso, infsrioridad o castiga de la récuperacion. h

3.~ Relaceionas masstrao~alumna, '

En la relacion masstro-alumno descanaa 8l edificio des la
educacion tradicional, reviatiendo el carfcter de una relacion de do-
minantd a dominado, reforzada de un lado por las ventajas conjugadas
por la edad, el saber y la autoridad’ indsicutida, y del otro, por la
situacion de inferioridad y sumision, = '

Una orientacion pedafdgica socialista dabs rechazar sste
tipo de ralcion autaritaria y sustituirles poxr oifas da caractsr mas
igualitario y dea caaperacion, Con la optica de la educacion psrmansnte
y en el prasente estado del saber humano, cada vez constituye un sbuso
mayor del término dar al enseffante el nombre da maestro, Los snzefantes
tisnen cada vez menos como taresa dnica 8l inculcar conocimientos, y
cada vez més 2) papsld de despertar sl pensamiento; esta llanado a
convertirse en. un conssjers, un intesrlocutor; mas bien la perasona que
ayuda a buscar sn comun los argumentos contradictorios, que ls quse
posee las verdades prefabricadas, :

Esto no quiere decir, sin embargo, qus haya que rechazar
en clase todo tipo de directivismo, ssumiendo un papel excesivamsnts -
pasivo, roussoniano, dsjando en lihartad & los alumnos para qus orisn=
tan 8llos a su gusta 8l trabajo v la actividad en clase, La no intaxe
vencion, no presupons la libexrtad y la iniciativa por parte de los ak-
alumnos, puss ellos no parten da una situacion delibertad condicionadoa
por su procedsncia social y por el medio en que viveni la libesrtad no
88 una adquisicion exponténess sino que es un proceso de conquista per-
sonal y colectiva. £1 profecor dsbe intexvenir en le "proceeo natural®
de las cosae para que saa posible la libertad, El profssor debe de pro-
porcionar una estructura minima a la clase quo capacite a la mfsma pars
una verdadera creetividad y libertad. Esta setructura debaria atsndexr
a los siguientes objetivos: a/ Proporcionar una capacidad de organiza=-
cion a los propios alumnos, que le® permita adquirir un estilec de tra-
bajo propia, b/Facilitar la adquieicion de una metodolo-
gia especffica an cada asignatura o frea

¢/ Desarrolar en los alumnos las capacidad
de iniciativa, ejercitandolos al mismo tismpo &n una cosntante critics
y autocrftica,

Medio de trajo que puede ser interesante an este sentido es
la creacion en cada clase de unas cogisiones de alumnos con dos finss:
uao 8l precisar los objetivos s cubrie en cada tema y otra ®l realizar
el prcesg de svaluacion conjuntamente con a8l profesor, Estas comisionss
podrian ir variando a lo largo del curso y en sllas el anssfiante debe-
ria proporcionar esa estructuras demfodo, organizacion e iniciativa a
la que hemos hecho mencion, La comision des objetivas tendria como tarea
el proponer trebejos, temas adicionales, psriodos de tismpo para lle-
varlos a cabo, tipo de prusbas a raalizar y en fin realizar la svaluzed
cion marcando la pauta del tipo ds prubas mas adecuadas, . “
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E/ LA PEDAGOGIA EN LA UNIVERSIDAD,

Como hemoa indicada, el nivel univara;tqrio TeuUN8 unas
carcteristiras wmuy especificas, por lo que raquiers up t:at-uinnta muy
concreto,

Bl caracter de asspecializacion que possen losa natudiqn Unde
vergitarios, exige un enfoque algo diferents la .cuestion ds métodos y-e
contenidos; por otra parts el aspecto formativo da la pexsonalidad, que
a niveles inferiores es prioritario, a date nival pisrds relevancis pnra
.dquzrirla‘la funcion de adquisicion y profundizgeion de. gontenidesly

‘En astw passpectiva serian objetivos de los aatudiqo qni—
versitarioss tanto la adquisicion du unos contspidos especificoades la
especialidad;” da “sy lenguasja, metodologls, glicaciones’ practicas y rala~
ciones con otras'mpterias, comom ‘la adquiaision de unos hébitas ﬁg trar
bajo individual y an equipo que permitan una cnpnczdad de critice, de
emitir juicinn proppios y 8l nacimiento de un pensamiento cragdery

Lo rCumo método p:acticamenta unico en’ nueatrg Universidad Y
para alcanzar los anteriores objetivas nas encantramos can lg Glase mgw
gistrasl, ayudada en algunos casos, psyo con claro camiqtar da oubmidian
ridad, por algunaq clases pricticas o de p:ubtnmap..

" La clase magistral como mdtada @nice apqnaq tinna pantido;
al p:ofeaor vierts una informacion (unilateral) de la materig, sefalando
detalahdaments lo qus ha de sstydiarae, y 8l alumno intenta archivar di=
cha informacion por mdedio de apuntss, con una comprensian minims; la ®
class, asf{ plantsada, sarfs facilmepte susta.tu:i.bu POF un buan 1ih3q o
por mpuntes claros ya confeccionados,

. Sin embarge la parspactive cambia ai 8o habla dq la slaao
magistral como un método mas dentro de un prqg:aug»globqag PUBS asungue
la clase magict:ql sexf - slempre un matq@o preiva centrado en 1y nataria
a desarrollar 'y no en &L alumne qus ha de asimilarla, utilizads junta’
con otroa mdtodos pedagdgicos puade resultar muy pqn#tiva pex esjemplos

' a/ Para intmodugir un tema, situarlo en 2an contexto, inm
tarrelacionarlo con otfos temas, motivarlo, copunicas fenomenologia y
axperzenciua. explicar e) desarrollo hiatérica, comunicar sntusiasmo, stc

b/ Desarrallar canceptualsmsnte un tsma a través de ‘un =
eaquema global (sin demasiados dntallau) inaiatiandu an 1ns concaptn&
que mparecen y en sus relaciones, \

e/ Sintetizar los aspectos fundamantalaa da un tema ya 8§~
tud;ado. realizando’ comantarioa nﬁla:qtoriol s inuiatiando en leos con-

ceptos fundamentalews, '

d/ Actualizar un tema, pressntando informacion nuava. puhlxn

caciones recients,y dltimas aportaciones sobre el mfsmo,

Por el contrario la clase magiatral no tisne sentido si LS
enfaocat 86{.Marcando paso a paso lo que deba sstudiarss,

b/ Dictando apuntes o contanda en voz alta el contonfdo do
un posible librao de texto,

Si emparo ss praciaanonta éate anfuqua el que , an 1a mnyorfa de los cc-
sos prevaleces,

Un enfoque global da las anssfianzas, de cara a las objcti-
vos sefialados, parsce el mfs adecuadoj las clase magistrales y las clae
ses précticas, con mayor participacion por perts dsl alumno, habrian da
sucederse con arreglo a laa necesidades de cada momento en 2l dessrrolle
de la asignatura. 5in smbargo sstos plantsamientas glofales, y la uti~
lizacion de la class magistral de diversos maodas an sentido positiva, ¢
como antaa hemos ssiHala do, o8 notablements interferida por la estructue
ra administrativas de la Univereidad, que establoce fuertes difersncias
jeréfrquicass entrs catedrfticos(detentadores do la clase magiatral) y
P.N.N, encargados de las clases prfcticaes, poss ss dificults la colgbo-
racion, relegando a un segundo plano las classs précticas,



Por otra parts no cabe duda que la economia de la clase magistzral es
tambien un factor muy importante, para seguirla manteniende como ei-
llar fundamental en la enseffanza universitaria; el gasto de tiempo de
prafesor por alumno es mfnimo, teniendo en cuenta la masificacion gena=
ral que impsra 8n las aulas’y Esa masificacion y despersonalizacion ime
pdrante en la forma de trabajo de nuestras universidades as uxgente :
desterrarla en ung ariantacion socialista. La cldass magistral solo cabe
como un medio padagdgico més y en el santido que ha sido seffalado ante-
riarmante, .

Los exfmenas y las pruebas de evaluacion, pilares tambien
de la metodologfa universitaria, condiciona muy directaments la forma
de desarrollar las clases, Las classs magistrales "normales® son cohsw
rentea con los ex&menes memorf{sticos de repeticion de trozas de infoxr-
macion; un nusva plantesmiento de las pruebas exige un cambin en sl
planteamiento de las cla ses y a la inversa, £n easte seantido &8s inte-
resantes el ssfialar qus, en muchas ocasiones, ol plantesamiento de los
exfmenes y prubas, esta desbordando totulmente sl plantsamisnto sxcly=
sivamente magistral de las clases, producisndo una deeconsidesrghla .
desorisntacion en el alumnado que no termina de ver la rslacion qus '
existe entre laa clases que le impartsn y los conocimianteosa due despues
le exigen,
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